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OZET

Bu arastirmada Ilkogretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirk¢e 68retmen
adaylarinin problem ¢ozme becerileri ve Ogrenme stillerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Veri
toplama arac1 olarak Problem Cézme Envanteri ve Kolb Ogrenme Stili Envanteri
kullamilmistir. Arastirmanin drneklemini Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Ilkogretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkge &gretmen adaylarindan
tesadiifi olarak secilen 183 kisi olusturmaktadir. Veri toplama araglarindan elde
edilen veriler SPSS 13 paket programu ile Iliskisiz Grup t-testi, Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) ve Kay-Kare testi kullanilarak analiz edilmistir.
Sonugcta cinsiyet ile 6grenme stilleri ve problem ¢6zme becerisi arasinda bir iligki
bulunamamistir. Birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme

becerileri dordiincii siniflar lehine anlamli ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: 6grenme stilleri, problem ¢6zme becerisi, 6gretmen adaylari
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine Primary Mathematic, Science
and Turkish teacher candidates’ problem solving skills and learning styles. The
study was performed as a descriptive study. Problem Solving Inventory and Kolb
Learning Style Inventory were used as collecting tool. The sample of the study
was chosen 183 teacher candidates by using random sampling method from
Primary Mathematic, Science and Turkish teacher candidates in Dokuz Eyliil
University Faculty of Education. Data were analyzed with SPSS 13 package
program by using independent sample t-test, One-way ANOVA and k square. As
a result, there is no relation in gender and learning style and problem solving
skills. There is a significant difference on teacher candidates’ problem solving
skills between first and fourth grade teacher candidates’, in favor of the fourth

class.
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GIRIS

Egitimin temel amaci, sorunlarini ¢ézebilen ve sorunlari karsisinda ¢éziim
tiretebilen bireyler yetistirmek ve hayata hazirlamaktir. Bireyler yasamlari
boyunca c¢esitli problemlerle karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu problemlerin
ortadan kaldirilabilmesi i¢in egitim siirecinde ¢esitli ¢oziim yollar1 aranmaktadir.
Bu baglamda egitim, bireylerin zorunlu olarak gectikleri egitim asamalarinda,
cogu zaman bireylerin nerede nasil davranmalar1 gerektiginin yani sira onlari
yasadiklar1 sorunlar karsisinda etkili problem c¢ozme becerileri ile donatmay1
amaglamaktadir (Saracaloglu, Serin ve Bozkurt, 2002).

Problemlerin niteligi ne olursa olsun, bireyler problemlerini etkili bir
bicimde ¢ozebildigi siirece mutlu ve basarili olabilmektir.

Problem ¢6zme becerisi yasamin her alaninda ve tiim bilim dallar1 igin
onemlidir (Ozs0y,2005). Problem ¢dzme becerisinin ilk asamasi problemin
varliginin hissedilmesi ve problemin farkina varilmasidir. Birey problemi
anladiktan sonra probleme tepki vermeli ve ¢Oziimiin nasil olacagini onceki
yasantilarindan edinmis oldugu deneyimlerden faydalanarak bulabilmelidir.

Basmac1 (1998)’ya gore; bireyin saglikli bir yasam siirdiirebilmesi i¢in ruh
sagligin1 korumas1 zorunludur. Bireyler giinliik ve mesleki yasantilarinda, siirekli
olarak problemlerle i¢ i¢e yasarlar. Karsilasilan problemlerin hizli ve etkili olarak
¢oOziilebilmesi i¢in yeni yontem ve stratejiler gelistirilmelidir. Her yeni durum ve
kisi, problem ¢6zmede degisiklige sebep olacagindan problem ¢ézme davranisi da
bu durumlara gore degisiklik gosterecektir (Yiiksel, 2008).

Karasar (2005)’a gore, insanlar yasantilarinda problem ¢ézmeye yoOnelik
pek ¢ok durumla karsilasirlar. Bireyler i¢cin nereden ve nasil aligveris edecegi,
igyerinde amirine bir istegini nasil ifade edecegi, bir yakinina nasil davranacagi,
hangi isi segece8i v.b. durumlar birer problemdir. Bu engeller karsisinda
bireylerin farkli davrandiklar1 gézlenmektedir. Benzer bir problem i¢in biri ¢ok az
bir silire harcayarak bagarili ¢éziimler bulunurken, bir digeri daha ¢ok ¢aba ve siire

harcayarak daha az uygun c¢oOziimler bulabilmektedir. Insanlarm giinliik



yasantilarindaki problemlerine genellikle kisisel deneyimlerine, geleneklerine
veya otorite figiliriine basvurarak ¢oziim aradiklar1 gézlenmektedir.

Karsilagilan bu problemleri ¢ozmek i¢in bireylerin {ist diizey diisiinme
becerilerine gereksinimi vardir. Ust diizey diisiinme becerileri bilissel, duyussal ve
devinigsel becerileri icermektedir. Bu becerilere sahip olan bireyler iyi birer
problem c¢oziiclidiirler. Problem, bir ortamdan ya da durumdan daha ¢ok tercih
edilen baska bir ortama ya da duruma geg¢is esnasinda dniimiize ¢ikan engeller ve
zorluklardir (Huilt’den aktaran Ogiilmiis, 2001, alint1, Faralyali, 2003).

Problem ¢6zme siirecinde basari, problemin dogru bi¢imde
tanimlanmasina (Kuzgun, 1995), kisinin problemli durumlarla bas edebilme
yetenegine, probleme yogunlasmasina, probleme nasil yaklastigina ve bireyin
kisisel, gergek problemleri ile basa c¢ikabilme konusunda kendini nasil
degerlendirdigine (Hepner ve Petersen; 1982; aktaran: Ferah, 2000) baghdir.
Problemlerini etkili olarak ¢dzebilen kisilerin problem c¢ozmeye iliskin kendilik
degerlendirmelerinin de olumlu oldugu, buna karsilik problem ¢6zme becerisi
algilarin1 olumlu olarak degerlendiren bireylerin de problemlerini etkili olarak
¢Ozebildiklerini belirtmistir (Ferah, 2000).

Ogrenciler problemleri ¢dzerken kisilik 6zellikleri, tercihleri gibi
kendilerine ait bir takim 6zelliklerini kullanirlar. Ogrencilerin kendilerine ait bu
tir Ozelliklerinin farkli olmasi problem ¢6ziimiinde de farkliliklar ortaya
cikarmaktadir. Egitim sistemi ele alindiginda 6grencilerin bireysel farkliliklarina
uygun ¢oziim yollarini ortaya koymalarinda sikintilar oldugu gézlenmektedir.

Bireysel farkliliklar bir taraftan egitimcilerin mesleki ¢aligmalarini motive
ederken; diger taraftan uygulamada gozden kacan bir kavramdir. Bu yiizden
ylizyillardir egitimcilerin ilgisini ¢ekmis, bu konuda aragtirmalar ve agiklamalar
yapilma ihtiyaci duyulmustur. Ogrenme stili, bireysel farklilig1 ifade eden en
onemli kavramlardan biridir (Ekici, 2002a).

Ogrenme stili, bireyin fiziksel ve duyussal ihtiyaclarmi etkileyen, ¢evresel
ve algisal tercihlerinin olusturdugu bir biitiindiir. Nasil ki her bireyin kisilik

Ozellikleri, tercihleri ve ihtiya¢lar1 birbirinden farkli ve kisiye 6zgii ise 6grenme



stilleri de kisiye 0zgii Ozelliklerdir ve higbirinin bir digerine {istiinligli yoktur
(Galloway ve Labarca, 1990; aktaran, Erden ve Altun, 20006).

Her 6grencinin kendine ozgii stilinin olmasi, okul Ogrenmelerinin en
onemli sorunlarindan biridir. Yapilan arastirmalar, Ogrenme ortamlarini
ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine gore diizenlenmesi durumunda 6grenmelerin

etkililiginin arttigini gostermektedir (Dunn, 1990; alint1, Erden ve Altun, 2006).

Problem Ciimlesi
[lkdgretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkce oOgretmen adaylarinin
Ogrenme stilleri ve problem ¢dzme becerileri cinsiyet, boliim ve sinif degiskenine

gore farklilik gdstermekte midir?

Alt Problemler
1.1lkdgretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirk¢e dgretmen adaylarinin 6grenme
stillerdi,

1.1. Cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

1.2. Boliim degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

1.3. Birinci ve dordiincii siifta oluglarina gore farklilik gostermekte

midir?

2.1lkdgretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkge 6gretmen adaylarinin problem
¢O0zme becerileri,

2.1. Cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

2.2. Boliim degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

2.3. Birinci ve dordiincii simnifta oluglarina gore farklilik gostermekte

midir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi
Bu arastirma ile ilkdgretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkge 6gretmen
adaylarinin  6grenme stilleri ve problem ¢6zme becerilerini belirlemek

amaglanmaktadir. Ogrencilerin bireysel ozelliklerinin dikkate almarak egitim



siirecinin yapilandirilmasi, 6grenmenin anlamliligin1 saglamak i¢in 6nemlidir.
Dikkate alinmasi gereken bireysel Ozelliklerin basinda 6grenme stilleri
gelmektedir.

Problem ¢6zmenin, belirli bir durumla basa c¢ikabilmek igin etkili
secenekleri olusturmayi, birini segmeyi ve uygulamayi igeren biligsel ve
davranigsal bir siire¢ oldugu gbz Oniine alindiginda bu siireci etkileyebilecek
degiskenlerin belirlenmesi Onem tasimaktadir. Insanlar belirli bir problem
¢Oziimiini 6grendikleri zaman, benzer bir durumda da aynmi sekilde davranirlar.
Kisinin belleginde ne kadar ¢ok hazir ¢6ziim yollar1 varsa, bir problemi ¢6zmek
onun icin o kadar kolay ve hizli olur (Erden ve Akman, 1995). Bu boyutta farkl
ogrenme stilindeki bireylerin problem ¢dzme becerilerinin belirlenmesinin énemli
oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bireysel o6zelliklerinden &grenme stillerinin ve
problem ¢dzme becerilerinin belirlenmesinin 6gretmen adaylarinin egitimlerinin
gelistirilmesine  katki  saglayacagir diisliniilmektedir. Dolayisiyla bunlarin
belirlenmesi, ortaya ¢ikan eksikliklerin giderilmesi ve egitimin gelistirilmesine
yonelik yapilacak ¢alismalar acisindan 6nemli bir faktor olarak goriilmektedir.

Bu arastirma sonunda &grenme stilleri ve problem ¢ézme becerilerinin
belirlenip degerlendirilmesiyle elde edilecek bulgularin ve bulgular dogrultusunda

gelistirilecek onerilerin gelecek arastirmalara yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Sayiltilar

1. Arastirmada alman Orneklemin evrenin tiim Ozelliklerini tasidigi ve evreni
yeterli oranda temsil ettigi varsayilmigtir.

2. Arastirma icin hazirlanan 6lgekleri cevaplayan 6rneklem grubundaki gretmen

adaylarinin sorulara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

Simirhliklar
1. Aragtirma, 2008-2009 egitim-6gretim yil1 ile sinirlidir.
2. Arastirma bulgulari, arastirma kapsaminda Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri ve

Problem C6zme Envanteri ile sinirhidir.



3. Arastirma, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim

Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirk¢e 6gretmen adaylarindan 183 kisi ile sinirlidir.

YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin modeli, evren ve Orneklemi, veri

toplama araglari, verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama
modeli olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin
ne oldugunu betimlemeye, agiklamaya c¢alisir. Bu sayede onlar1 iyi anlayabilme,
gruplayabilme olanag1 saglanir ve aralarindaki iliskiler saptanmis olur (Kaptan,
1998). Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar,
2005). Betimsel tarama modelinde bilimin goézleme, kaydetme, olaylar arasindaki
iliskileri tespit etme ve kontrol edilen de§ismez ilkeler lizerinde genellemelere
varma nitelikleri s6z konusudur. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir

(Yildirim ve Simsek, 2000 ).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkge dgretmen adaylarinin birinci ve
dordiincii siniflart olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini de evrenden yansiz
olarak sec¢ilen 92 birinci siif, 91 dordiincii sinif toplam 183 6gretmen adayi

olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari
Aragtirmada veri toplama araci olarak Kolb Ogrenme Stili Envanteri,

Problem C6zme Envanteri ve kisisel bilgi formu kullanilmistir.



1. Kolb Ogrenme Stili Envanteri

Ogretmen adaylarmin dgrenme stillerini belirlemek amaci ile Kolb
tarafindan 1984 yilinda gelistirilen Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmustir.
Asgkar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan ve gegerlik
giivenirlik calismasi yapilan Kolb Ogrenme Stili Envanterinde belirtilen 4
O0grenme stili tanimlanmistir. Envanter igerisinde yer alan 4 temel 6grenme
biciminden somut yasanti i¢in cronbach alpha giivenirlilik degeri 0.58, yansitict
gbzlem igin 0.70, soyut kavramsallagtirma i¢in 0.71, aktif yasant1 i¢in 0.65, soyut-
somut i¢in 0.77, aktif yansitici i¢in 0.76’dir.

2. Problem Cozme Envanteri (PCE)

Problem C6zme Envanteri, Heppner ve Petersen (1982) tarafindan, ¢esitli
aragtirmalar sonucu ortaya c¢ikan genel yonelim, problemin tanimi, alternatif
liretme, karar verme ve degerlendirme gibi problem ¢6zme asamalar1 gz oniinde
bulundurularak, kisinin problemlerini ¢dzebilme yeterligi konusunda kendisini
nasil algiladiginin yani sira, problem ¢dzme yonteminin boyutlarini da tespit
etmek amaciyla gelistirilmistir. Envanterin Tiirk¢eye ¢evrilmesi ilk kez Akkoyun

ve Oztan (1988) tarafindan yapilmstir (Taylan, 1990).

Verilerin Analizi

Kolb 6grenme stili envanteri bireylerden kendi 6grenme stillerini en iyi
tanimlayan 4 6grenme stilini siralamalarini isteyen 4’er secenekli 12 maddeden
olusmaktadir. Kolb Ogrenme Stili modelinde yer alan her bir secenek bir égrenme
stilini temsil etmektedir. Bunlar; somut yasant1 (SY), yansitici gézlem (YG), soyut
kavramsallagtirma ( SK), aktif yasant1 (AY)’dir. Cevaplayanlarin her bir segcenege
verdigi puanlar sonucu 12 ile 48 puan arasinda bir puan elde edilir. Sonraki adim
birlestirilmis puanlarin elde edilmesidir.

Birlestirilmis puanlar;
SK-SY: soyut kavramsallagtirma-somut yasanti

AY-YG: aktif yasanti-yansitict gézlem formiilleri kullanilarak hesaplanir.



Bu islemler sonunda -36 ile +36 arasinda degisen puanlar elde edilir. SK-
SY’de elde edilen pozitif puan 6grenmenin soyut, negatif bir puan ise 6grenmenin
somut oldugunu gostermektedir. Ayni sekilde AY-YG iizerinde elde edilen pozitif ve
negatif puanlar Ogrenmenin aktif ya da yansitict oldugunu gostermektedir.
Birlestirilmis puanlarin elde edilmesi ile gosterilen diyagramda iki puanin kesistigi

nokta bireye en uygun olan 6grenme stilini vermektedir.
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Kolb Ogrenme Stili Diyagrami (Kolb, 1984’den Aktaran Ekici, 2003)

PCE, 35 maddeden olusan, 1-6 arasi puanlanan Likert tipi bir olgektir.
Puanlamada 9, 22 ve 29. maddeler puanlama dis1 birakilir. Puanlama 32 madde
tizerinden yapilir. Envanterden alinabilecek en diisiik puan 32 ve en yliksek puan
192°dir. Puanlamada diislik puanlar problemleri ¢6zmede etkiligi, yiiksek puanlar
ise problemler karsisinda etkili ¢oziimler bulamamay1 gostermektedir.

Verilerin analizi SPSS—13 programi ile parametrik dagilim gosteren
problem ¢dzme becerileri ve bagimsiz degiskenler arasindaki iliski igin iliskisiz
Grup t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), parametrik olmayan 6grenme

stillerinin bagimsiz degiskenlerle olan iligkisi i¢in Kay-Kare testi kullanilarak

yapilmustir.



BULGULAR

Aragtirma verilerinin analiziyle asagidaki bulgulara ulagilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

o “Ornekleme katilan ogretmen adaylarmin  6grenme stilleri cinsiyet
degiskenine gore farklilik goéstermekte midir?”, seklinde ifade edilen 1.1. alt
probleme iliskin bulgular Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Ogrenme Stillerinin Kay
— Kare Testi Sonuclari

Ogrenme Stili

Yerlestiren ~ Ayristiran Degistiren :O'ziimseyen Toplam

Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme

Kiz N 13 32 12 51 108

% 12.0 29.6 11.1 47.2 100.0
Erkek N 5 24 18 28 75

% 6.7 32.0 24.0 37.3 100.0
Toplam N 18 56 30 79 183

% 9.8 30.6 16.4 43.2 100.0
X*=6.86 sd=3 p=0.07

Tablo 1. incelendiginde kizlarin %12,0’sinin (f=13) yerlestiren 6grenme
stiline sahip oldugu, %29,6’sinin (f=32) ayristiran 6grenme stiline sahip oldugu,
%11,1’nin (f=12) degistiren 6grenme stiline sahip oldugu ve %47,2’sinin (f=51)
oziimseyen 0grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Erkeklerin ise %6,7’sinin
(&=5) yerlestiren Ogrenme stiline sahip oldugu, %32,0’sinin (f=24) ayristiran
Ogrenme stiline sahip oldugu, %24,0’linlin (f=18) degistiren 6grenme stiline sahip
oldugu ve %37,3’lnlin (f=28) oOziimseyen Ogrenme stiline sahip oldugu
goriilmektedir. Ilkdgretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkge dgretmen adaylarinin
O0grenme stilleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermemektedir. Kizlarin ve

erkeklerin cogunlugunun 6ziimseyen 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir.

o “Ogretmen adaylarmin 6grenme stilleri boliim degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?”, seklinde ifade edilen 1.2. alt probleme iliskin bulgular Tablo

2’de gosterilmistir.



Tablo 2. Farkh Béliimlerdeki Ogretmen Adaylarin Ogrenme Stillerinin
Kay — Kare Testi Sonug¢lar1

Ogrenme Stili
Yerlestiren Ayristiran Degistiren (:)ziimseyen Toplam
Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Ilkogretim N 7 21 12 20 60
Matematik % ) ; 35.0 20,0 33.3 100.0
_Ogretmenligi
Fen Bilgisi N 7 19 9 27 62
_Ogretmenligi % 113 30.6 14.5 43.5 100.0
Tiirkce N 4 16 9 32 61
Ogretmenligi % 6.6 26.2 14.8 52.5 100.0
Toplam N 18 56 30 79 183
% 9.8 30.6 16.4 43.2 100.0
X'=5.04 sd=6 p=0.53

Tablo 2 incelendiginde ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin
%11,7’sinin (f=7) yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu, %35,0’nin (f=21)
ayristiran 0grenme stiline sahip oldugu, %20,0’sinin (f=12) degistiren 6grenme
stiline sahip oldugu ve %33,3’nlin (f=20) Ozlimseyen O6grenme stiline sahip
oldugu goriilmektedir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin %11,3’niin  (£=7)
yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu, %30,6’simin (f=19) ayristiran 6grenme
stiline sahip oldugu, %14,5’inin (f=9) degistiren 6grenme stiline sahip oldugu ve
%43,5’inin (f=27) oOzliimseyen Ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir.
Tiirkce Ogretmen adaylarinin ise %6,6’sinin (f=4) yerlestiren 6grenme stiline
sahip oldugu, 9%26,2’sinin (f=16) ayristiran O6grenme stiline sahip oldugu,
%14,8’inin (f=9) degistiren 0grenme stiline sahip oldugu ve %52,5’inin (f=32)
oziimseyen 6grenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin
ogrenme stilleri bolim degiskenine gore farklilik gostermemektedir. Fen Bilgisi
ve Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunda rastlanan 6grenme stili 6ziimseyen
ogrenme stili iken ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunda
rastlanan 6grenme stili ayrigtiran 6grenme stilidir.

. “Ilkdgretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkce birinci ve dérdiincii sinif
Ogretmen adaylarinin 6grenme stilleri farklilik gostermekte midir?”, seklinde

ifade edilen 1.3. alt probleme iligskin bulgular Tablo 3’de gosterilmistir.



Tablo 3. Ogretmen Adaylarimin Siniflarina Gére Ogrenme Stillerinin Kay —
Kare Testi Sonuclar

Ogrenme Stili

Yerlestiren ~ Ayristiran Degistiren (:)ziimseyen Toplam

Ogrenme Ogrenme Ogrenme Ogrenme
Birinci N 7 15 21 49 92
Simf % 7.6 16.3 22.8 53.3 100.0
Dordiincii N 11 41 9 30 91
Simf % 12.1 45.1 9.9 33.0 100.0
Toplam N 18 56 30 79 183

% 9.8 30.6 16.4 43.2 100.0

X*=2232 sd=3 p=0.00

Tablo 3 incelendiginde birinci siif 6gretmen adaylarinin %7,6’sinin (f=7)
yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu, %16,3’iiniin (f=15) ayristiran 6grenme
stiline sahip oldugu, %22,8’inin (f=21) degistiren 6grenme stiline sahip oldugu
ve %153,3’nlin (f=49) 6zlimseyen Ogrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir.
Dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin %12,1’inin (f=11) yerlestiren 6grenme
stiline sahip oldugu, %45,1’inin (f=41) ayristiran 6grenme stiline sahip oldugu,
%9,9’unun (f=9) degistiren 6grenme stiline sahip oldugu ve %33,0’liniin (f=30)
oziimseyen dgrenme stiline sahip oldugu goriilmektedir. Ilkogretim Matematik,
Fen Bilgisi ve Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri birinci ve dordiincii
sinif 6gretmen adaylarinda farkin anlamli oldugu bulunmustur [X*; = 22.32, p< .05].
Birinci smif 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunda 6ziimseyen Ogrenme stiline
rastlanirken, dordiincii siif Ogretmen adaylarinin ¢ogunlugunda ayristiran

O0grenme stiline rastlanmaktadir.

ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
o “IIkdgretim Matematik, Fen bilgisi ve Tiirkce 6gretmen adaylarmin problem
¢Ozme becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?”, seklinde

ifade edilen 2.1. alt probleme iliskin bulgular Tablo 4’de gdsterilmistir.



Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin Problem Cozme Becerileri Puanlarimin
Cinsiyete Gore T - Testi Sonuclar

Cinsiyet Ogrenci Aritmetik  Standart  Serbestlik t p
Sayisi Ortalama Sapma Derecesi

Kiz 108 88.39 15.47 181 1.83 0.69

Erkek 75 83.92 17.37

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri
cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. Anlamli bir fark olmamakla birlikte
kizlarin problem ¢6zme becerileri envanterinden aldiklart ortalama X = 88.39 iken,
erkeklerin ortalamasi X = 83.92 bulunmustur. Envanterden diisiik puan alanlarin problem
¢Ozme becerilerinin yiiksek oldugu dikkate alindiginda istatistiksel olarak anlamli olmasa

da erkeklerin problem ¢dzme becerilerinin kizlardan daha iyi oldugu diisiiniilebilir.

e  “Ogretmen adaylarmin problem ¢dzme becerileri boliim degiskenine gére
farklilik gostermekte midir?”, seklinde ifade edilen 2.2. alt probleme iliskin
bulgular Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarimin Problem Cézme Becerileri Puanlarimin
Ogrenim Gordiikleri Boliime Gore ANOVA Sonuclar:

Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplam Ortalamasi

Gruplar arasi 1544.25 2 772.12 2.93 0.05
Gruplar ici 47320.77 180 262.89

Toplam 48865.02 182

Tablo 5 incelendiginde 0&gretmen adaylarimin problem ¢ozme becerileri
puanlarinin  6grenim gordiikleri boliime gore farklilagsmadigr goriilmektedir.
Boliimlere gore 0gretmen adaylarinin problem ¢dzme becerileri ortalamalarina
bakildiginda, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin ortalamast X = 90,0, {lkogretim
Matematik 6gretmen adaylarinin ortalamasi X = 86,71 ve Tiirkce O6gretmen
adaylarinin ortalamasi X = 82,91 olarak bulunmustur. Envanterden diisiik puan
alanlarin problem ¢6zme becerilerinin yiiksek oldugu dikkate alindiginda

ortalamalara gore Tiirkge Ogretmen adaylarmin problem ¢dzme becerilerinin



[Ikdgretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarindan yiiksek oldugu
sOylenebilir.

o “IIkdgretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkge 6gretmen adaylarmin problem
¢ozme becerileri birinci ve dordiincii sinmif 6grencilerinde farklilik gdstermekte
midir?”, seklinde ifade edilen 2.3. alt probleme iliskin bulgular Tablo 6’da

gosterilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarimin Problem Cozme Becerileri Envanteri
Puanlarmin Ogrenim Gordiikleri Sinifa Gore T - Testi Sonugclari

Ogrenim Gériilen Ogrenci Aritmetik  Standart  Serbestlik t p
Siif Sayisi Ortalama Sapma Derecesi

Birinci 92 89.58 14.011 181 0.84 0.04
Dérdiincii 91 85.52 18.500

Tablo 6 incelendiginde Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme becerileri
ogrenim goriilen sinifa gore anlaml farklilik gostermektedir [t(131) = 0.84, p<.05].
Birinci smiflarin problem c¢ozme becerileri puanlart X = 89.58, dordiincii
siiflarin problem ¢ézme becerileri puanlart X = 85.52’dir. Envanterden diisiik
puan alanlarin problem ¢dzme becerilerinin yiiksek oldugu dikkate alindiginda
dordiincii simif 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerileri birinci siif
ogretmen adaylarmin problem ¢dzme becerilerinden yiiksektir. Ogrenim gériilen

siif ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlaml bir iliski vardir.

SONUCLAR VE ONERILER

Cinsiyet ile O0grenme stilleri arasinda iliski bulunmamistir. Denizoglu
(2008), Tuna (2008) ve Demir (2008) Ogretmen adaylariyla yaptiklari
caligmalarda ogrenme stillerinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna
ulagmislardir.

Ogrenme stilleri ile farkli boliimler arasinda iliski bulunmanustir.
[Ikogretim Matematik &gretmen adaylarinda en sik rastlanan ogrenme  stili

ayristiran O0grenme stili iken, Fen Bilgisi ve Tiirkce 6gretmen adaylarinda



Oziimseyen O0grenme stilidir. Denizoglu (2008) Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinda
en ¢ok rastlanan 6grenme stilini 6ztimseyen 6grenme stili olarak bulmustur. Askar
ve Akkoyunlu (1993), yapmis olduklart caligmada egitim, 6gretmenlik gibi
meslek gruplarinda yer alan bireylerin 6ziimseyen O0grenme stili igerisinde yer
aldiklarim1  belirtmektedirler. Demir (2008), Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
cogunlugunun ayristirict ve Oziimseyici Ogrenme stillerine sahip olduklari
sonucuna ulagmistir.

Birinci ve dordiincii siif 6gretmen adaylarinin 6grenme stilleri arasinda
anlamli fark bulunmaktadir. Birinci siniflarda en sik rastlanan 68renme stili
Oziimseyen 6grenme stili iken, dordiincii siniflarda ayristiran 6grenme stilidir.

Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile problem ¢dzme becerileri arasinda
iligki bulunmamistir. Bu sonug, Cam (1996)’1n, Basmaci (1998)’nin, Gormez
(1998)’in, Giiven ve Akyliz (2001)’iin, Serin (2001)’nin ve Eves (2008)’in yaptig1
arastirma bulgular ile paraleldir ve birbirini desteklemektedir.

Farkli boliimlerdeki Ogretmen adaylarinin problem ¢6zme becerileri
arasinda anlamli bir iliski olmamasma ragmen, aritmetik ortalamalara
bakildiginda problem ¢6zme becerisi yiiksek olandan diisiik olana dogru Tiirkce
ogretmenligi, ilkogretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin oldugu
goriilmektedir. Siinblil ve Giirsel (2001) Tiirk dili dersinde, basarisiz olan
ogrencilerin basarililardan daha yiiksek 6grenilmis caresizlik ve problem ¢dzmede
kaginma davranisi sergiledikleri sonucuna ulagmislardir. Bu da Tiirk¢ce 6gretmen
adaylarinin ~ problem ¢dzme  becerilerinin  yliksek  olmasit  sonucunu
desteklemektedir.

Birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerileri
arasinda dordiincii smiflarin lehine anlamli bir iliski vardir. Taylan (1990)’1n
tiniversite 6grencileri  lizerinde gerceklestirdigi arastirmada yas arttikga
Ogrencilerin problem c¢ozme konusunda kendilerini daha yeterli bulduklari
saptanmuigtir.

Bu arastirmada Ilkogretim Matematik, Fen Bilgisi ve Tiirkce 6gretmen

adaylarinin 6grenme stilleri ve problem ¢dzme becerileri belirlenmistir. Yapilmast



planlanan diger ¢alismalarda bu iki degisken fizik, kimya, biyoloji, edebiyat,
ortadgretim matematik, sinif 6gretmenligi vb. alanlarda da degerlendirilebilir.

Arastirmada 0gretmen adaylarinin dort farkli 6grenme stiline sahip oldugu
goriilmiistiir. Dolayisiyla her 6gretmen adayinin 6grenirken sectigi yollar farklidir.
Ogretmen adaylarmim farkli 6grenme yollarinin olmasi dikkate alindiginda
Ogretim elemanlariin 6grenme ortaminda her Ogrenme stiline hitap edecek
yontem ve teknikler kullanmalar1 6nerilmektedir.

Ogretim elemanlar tarafindan grencilerin 6grenme stilleri bilindiginde,
daha etkili bir egitim Ogretim ortami hazirlanabilir. Bunun i¢in Ogretim
elemanlarinin  6gretim ortamin1  hazirlamadan ©nce Ogrencilerinin dgrenme
stillerini belirleyebilirler.

Egitimde Ogretmenlerin ya da Ogretmen adaylarmin problem ¢6zme
becerilerinin  belirlenmesi ile elde edilen veriler, sonraki uygulamalarda
kullanilabilir. Boylelikle egitim programlarinin ve sistemlerin, O&gretmen
adaylarinin problem ¢d6zme becerilerini gelistirmeye yonelik diizenlemeleri de

icerecek sekilde gdzden gegirilmesi saglanabilir.
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